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Der Ubergang von der Grundschule in die
weiterfithrende Schule — Leistungsgerechtigkeit
und regionale, soziale und ethnisch-kulturelle
Disparititen: Zusammenfassung der

zentralen Befunde

Jiirgen Baumert, Kai Maaz, Cornelia Gresch, Nele McElvany, Yvonne Anders,
Kathrin Jonkmann, Marko Neumann und Rainer Watermann

Die Bildungsbiografien junger Menschen sind von emer Reihe von Statuspas-
sagen und damit verbundenen Entscheidungssituationen geprigt: der Beginn
des Kindergartenbesuchs, von dort in die Grundschule, von der Grundschule
in die weiterfithrende Schule, gegebenenfalls in die Oberstufe und in das Aus-
bildungssystem bzw. Erwerbsleben. Die Organisation und Bewiltigung der
Uberginge innerhalb des Bildungssystems sind nicht nur im Hinblick auf die
individuelle Perspektive von erheblicher Relevanz. Sie gewinnen gesellschaft-
lich besondere Bedeutung dadurch, dass diese Gelenkstellen der Bildungskarri-
ere als entscheidende Stationen fiir die Entstehung von Bildungsungleichheiten
identifiziert wurden. Insbesondere die Frage, welche weiterfithrende Schule be-
sucht wird, ist eng verkniipft mit dem spiteren Schul- und Bildungsabschluss
und damit auch mit der sozioSkonomischen Position als Erwachsener mner-
halb der Gesellschaft.

Mit der Studie Der Ubergang von der Grundschule in die wezterfiihrende Schule — 1 zis-
tungsgerechizgkedt und regionale, soziale und ethnisch-kulturelle Disparititen, die am Berli-
ner Max-Planck-Institut fir Bildungsforschung durchgefithrt wurde, liegen erst-
mals bundesweit reprisentative Daten fiir den Ubergang in die weiterfithrenden
Schulen des Sekundarschulsystems vor, einem der bedeutendsten Uberginge in
der Bildungsbiografie eines Heranwachsenden. Durchgefiihrt wurde die Uber-
gangsstudie n Kooperation mit der Grundschuluntersuchung Trends in Interna-
tional Mathematics and Science Study (I'IMSS 2007, wissenschaftliche Leitung: Prof.
Dr. Wilfried Bos) und der ,,BiSta-Studie® (Normierung von Iestanfgaben fir die Bul-
dungsstandards Dentsch und Mathematik itm Primarbereich, wissenschaftliche Leitung:
Prof. Dr. Olaf Kéller). Die Ubergangsstudie erginzte das Design von TIMSS
2007 und BiSta um eine Elternbefragung zur Erfassung von Merkmalen der so-
zialen Herkunft und des elterlichen Unterstlitzungsverhaltens, sofern die Eltern
sich zur Teilnahme an der Ubergangsstudie bereit erklirten, sowie um eine Befra-
gung der Grundschullehrkrifte. Durch diese Verzahnung war es méglich, ohne
zusitzlichen finanziellen Aufwand auf Ergebnisse aus standardisierten Tests in
den Dominen Mathematik, Naturwissenschaft und Deutsch zurtickzugreifen
und das Wissen iiber das Zusammenspiel von Elternintentionen, kulturellem,
sozialem und wirtschaftlichem Umfeld, schulischer Beratung und mstitutionellen
Vorgaben auf eine neue Basis zu stellen. Die Untersuchung wurde im Schuljahr
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2006/07 in 13 Bundeslindern durchgefithrt." Insgesamt beteiligten sich 4768
Schiilerinnen und Schiler aus 227 Klassen sowie deren Eltern und Klassenleh-
rerinnen und Lehrer.

Die Ubergangsstudie verfolgt einen interdiszipliniren Ansatz, der erziehungs-
wissenschaftliche, psychologische und soziologische Fragen thematisiert und
miteinander verbindet. Primires Ziel der Ubergangsstudie war es, die Genese
von Ubergangsentscheidungen am Ende der Grundschulzeit im Zusammenspiel
folgender Faktorenbiindel zu analysieren:

— des bisherigen Leistungs- und Arbeitsverhaltens der Schiilerinnen und Schu-
ler an der Grundschule,

— der elterlichen Willensbildung in Abhingigkeit von der sozialen und ethnisch-
kulturellen Herkunft,

— der Ubergangsdiagnose der Grundschullehrerin bzw. des Grundschullehrers,

— des schulischen Beratungsprozesses,

— der institutionellen Regelungen des Ubergangs sowie

— regionaler Unterschiede in der Schulstruktur, dem kulturellen Umfeld und der
Wirtschafts- und Arbeitsmarktstruktur.

Das zweite nachgeordnete Ziel der Untersuchung war die Analyse der Verarbei-
tung des Ubergangsprozesses durch die betroffenen Schiilerinnen und Schiiler
und deren Eltern.

Der Berichtsband umfasst imsgesamt 18 Kapitel. Neben emner Finleitung zum
Ziel und Anliegen der Studie (Baumert & Maaz, Kap. 1) gibt es zwei theoretische
Beitrige zur Genese sozialer Ungleichheit (Maaz, Baumert & Trautwein, Kap. 2)
und zur Modellierung von Ubergangsprozessen (Maaz, Gresch, McElvany,
Jonkmann & Baumert, Kap. 3), sowte zwet Beitrige zu den rechtlichen Rahmen-
bedingungen des Ubergangs (Fiissel, Gresch, Maaz & Baumert, Kap. 4; Kropf,
Gresch & Maaz, Kap. 18 im Anhang). Die Methoden und die Durchftihrung der
Ubergangsstudie werden in Kapitel 4 von Becker, Gresch, Baumert, Watermann,
Schnitger und Maaz beschrieben. Dartiber hinaus werden in zwei Beitrigen
deskriptive Befunde zum Ubergangsverhalten (Jonkmann, Maaz, Neumann &
Gresch, Kap. 6) und zur Lehrerperspektive prasentiert (McElvany, Kap. 12). Die
votliegende Zusammenfassung beschrinkt sich auf die neun Kapitel mit vertie-
fenden empirischen Analysen.

Gegenstand der ersten beiden Beitrige sind primire und sekundire Herkunfts-
effekte (Maaz & Nagy, Kap. 7) sowie der Einfluss des Migrationsstatus (Gresch &
Becker, Kap. 8) auf den Ubergang. Auf einer institutionellen Ebene wurden der
Einfluss der foderalen Regelungen des Ubergangs und deren Auswirkungen auf
das Problem der sozialen Ungleichheit thematisiert (Gresch, Baumert & Maaz,
Kap. 9). Der Emnfluss sogenannter Referenzgruppeneftekte wie zum Beispiel
die soziale Zusammensetzung oder das Leistungsniveau der Schulklasse auf die
gewlinschte Sekundarschulform, die von Lehrerinnen und Lehrern getroffene
Empfehlung und die Ubergangsentscheidung wurde in einem weiteren Beitrag

1 Beilin, Brandenburg und Mecklenburg-Vorpommern konnten nicht in die Untersuchung mit-

einbezogen werden, da der Ubergang in die weiterfithrenden Schulen erst nach Klasse 6 er-
folgt.
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untersucht (Neumann, Milek, Maaz & Gresch, Kap. 10). Das aus der pidago-
gischen Psychologie bekannte erweiterte Erwartungs-Wert-Modell wurde fiir die
Analyse des Ubergangs adaptiert und tiberpriift (Jonkmann, Maaz, McElvany &
Baumert, Kap. 11). Die Rolle der Lehrkrifte wurde in zwei Beitrigen thematisiert.
Dabei stand zum einen die Ubergangsempfehlung im Frleben der Lehrkrifte im
Mittelpunkt (McElvany, Kap. 13) und zum anderen die Einschitzung lernrele-
vanter Schiilermerkmale durch die Lehrkrifte (Anders, McElvany & Baumert,
Kap. 14). Uberginge werden oft auch als kritische Lebensereignisse bezeichnet,
weil sie durch eine Verdnderung der sozialen Lebenssituation der Person gekenn-
zeichnet sind und entsprechende Anpassungen erfordern. Untersucht wurde da-
her auch, inwieweit die Schiilerinnen und Schiiler den bevorstehenden Ubergang
als Bedrohung oder Herausforderung erleben (Kurtz, Watermann, Klingebiel &
Szczesny, Kap. 15) und welche Auswirkungen der Ubergang auf motivationale
Merkmale der Heranwachsenden aus Schiiler- und Elternsicht hat (Watermann,
Klingebiel & Kurtz, Kap. 16).2

Der Ubergang von der Grundschule in die weiterfiibrenden Schulen des
Sekundarschulsystems: Definition, Spezifikation und Quantifizierung
primdrer und sekunddirer Herkunfiseffekte

Trotz der expansiven Entwicklung des Bildungssystems im 20. Jahrhundert erwei-
sen sich die sozialen Ungleichheiten der Bildungsbeteiligung und des Kompetenz-
erwerbs als auBerordentlich zih. Bereits in den 1960er-Jahren hatte die Kultus-
ministerkonferenz den Beschluss gefasst, dass die Empfehlung der Grundschule
fiir den Ubergang auf eine weiterfiihrende Schule ausschlieBlich auf Basis der
Bildungstihigkeit der Schiilerinnen und Schiiler zu treffen ist — unabhingig von
deren familidrer Herkunft und damit verbundener sozialer Merkmale wie dem
Stand oder Vermdégen der Eltern. Doch noch immer haben Jugendliche aus der
Oberschicht ungefihr dreimal so hohe Chancen, ein Gymnasium anstelle einer
Realschule zu besuchen, wie Jugendliche aus Arbeiterfamilien — und zwar auch
dann, wenn man nur Schiilerinnen und Schiiler mit gleicher Begabung und glei-
chen Fachleistungen vergleicht.

Der Beitrag von Ka Maaz und Gabriel Nagy (Kap. 7) betasst sich mit der Ana-
lyse von Effekten der sozialen Herkunft beim Ubergang in die Sekundarstufe
und greift dabet auf das inzwischen sehr prominente theoretische Modell von
Boudon aus den 1970er-Jahren zurtick. Fiir die Ubergangsstudie wurde das Mo-
dell an das deutsche Bildungssystem angepasst und um Faktoren erweitert, die
fiir den Ubergang von der Grundschule in die weiterfiihrenden Schulen beson-
ders bedeutsam sind (Schulnoten und Ubergangsempfehlung der Lehrer). Die
Autoren konkretisierten Boudons Definition priwmiirer Herkunfiseffekte als Emnflts-
se der sozialen Herkunft, die sich auf die Kompetenzentwicklung der Schiile-
rinnen und Schiiler auswirken und infolgedessen in ihren Zensuren, Ubergangs-
empfehlungen und Schulformwahlen niederschlagen. Davon unterschieden sie
sekunddire Herkunfiseffekte als diejenigen Enflisse des sozialen Hintergrunds, die

2 Aus Griinden der Ubersichtlichkeit wurde in der Zusammenfassung auf die Angabe von Quel-

len verzichtet. Hierzu sei auf die jeweiligen Kapitel verwiesen.
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losgeldst von der Schulleistung entstehen und zum Beispiel aus unterschiedlichen
Bildungserwartungen und einem unterschiedlichen Entscheidungsverhalten An-
gehoriger verschiedener Sozialschichten resultieren. Sekundire Effekte stehen
besonders in der Kritik, da sie —anders als die primédren Effekte —nicht mit Vor-
stellungen emner leistungsbezogenen Verteillungsgerechtigkeit vereinbar sind.

Das besondere Ziel der Untersuchung bestand darin, die Einfliisse der so-
zialen Stellung auf die Notengebung, die Vergabe der Ubergangsempfehlung
und die tatsichlich vollzogene Ubergangsentscheidung abzuschitzen. Dariiber
hinaus galt es, die Anteile primirer und sekundirer Effekte am Gesamteffekt
der sozialen Herkunft zu bestimmen und so Ansatzpunkte zur Reduzierung der
Chancenungleichheit im Bildungssystem zu identifizieren.

In Ubereinstimmung mit bereits vorliegenden Forschungsbefunden zeigte
sich zunichst, dass die soziale Herkunft einen Effekt auf die Benotung, die Ver-
gabe der Schullaufbahnempfehlungen und die schlieBlich getroffene Ubergangs-
entscheidung ausiibte. Dabei fiel der absolute Einfluss der sozialen Stellung auf
die Benotung am geringsten und auf die vollzogene Ubergangsentscheidung am
hochsten aus. Fir alle drei betrachteten Aspekte fanden sich sowohl primire als
auch sekundire Effekte der sozialen Herkunft. Bei der Leistungsbewertung war
der Anteil des primiren Effekts groBer als der des sekundiren. Bet der Empfeh-
lungsvergabe fielen beide Effekte etwa gleich grol3 aus. In Bezug auf das reali-
sierte Ubergangsverhalten tiberwog der sekundire Effekt.

Weiterfithrende Analysen ergaben dariiber hinaus, dass rund die Hilfte des
sekundiren Bffekts auf das Ubergangsverhalten auf eine Fortfiihrung vorange-
gangener Effekte bet der Notenvergabe und der Lautbahnempfehlung zurtick-
geht. Die andere Hilfte der sekundiren Herkunftseffekte kommt in der letzt-
lichen Ubergangsentscheidung der Eltern zum Tragen. Dies bedeutet, dass auch
bei einer vollstindigen Ausschaltung sekundirer Effekte der Schilerbeurteilun-
gen durch die Lehrkrifte Schilerinnen und Schiler aus sozial begiinstigten Fa-
milien auch bei gleichen Schulleistungen nach wie vor hohere Ubergangschancen
auf ein Gymnastum hitten als Kinder aus sozial weniger beglinstigten Familien.

Durchschlagkriftige Ansatzpunkte, die das Ausmal} sekundirer sozialer
Disparititen reduzieren kénnten, zeigen sich an drei Stellen: Fin erster Ansatz-
punkt besteht in der Minimierung sekundirer Disparititen, die aufgrund sozial-
schichtabhingiger Lehrerurteile entstehen. Zweitens konnte der Versuch unter-
nommen werden, bei den Entscheidungskalkiilen der Eltern anzusetzen. Drittens
wiren Mal3nahmen denkbar, die den Einfluss der Elternschaft auf den tatsich-
lichen Ubergang in die Sekundarstufe I reduzieren.

Es muss jedoch bedacht werden, dass Herkunftseffekte auf das tatsichliche
Ubergangsverhalten nicht vollstindig auf sekundire, also leistungsunabhiin-
gige Disparititen zurtickzufithren sind. Da der Anteil der iiber die Schulleistun-
gen vermittelten primiren Herkunftseffekte auf den Ubergang auf immerhin
41 Prozent geschitzt wurde, stellt sich die Frage, wie zusitzlich die primiren
Effekte minimiert werden konnen. Hier ist zu bedenken, dass primire Effekte
bereits vor dem Schuleintritt in der hiduslichen Sozialisation und den familidren
Lern- und Fordergelegenheiten thren Anfang nehmen. Dartiber hinaus kénnen
sich primire Herkunftseffekte wihrend der Schulzeit verstirken. Die sozial-
schichtabhingigen Leistungsunterschiede sollten daher moglichst frihzeitig
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durch geeignete Férdermalinahmen in oder aullerhalb der Schule minmmuert
werden.

Sozial- und leistungsbedingte Disparitiiten im Ubergangsverhalten bei
tiirkischstimmigen Kindern und Kindern aus (Spit-) Aussiedlerfamilien

Nicht zuletzt seit PISA st bekannt, dass Schiilerinnen und Schiler mit Migra-
tionshintergrund niedrigere schulische Leistungen erbringen und geringere
Chancen auf emnen hoheren Bildungsabschluss haben als Kinder ohne Migra-
tionshintergrund. Wihrend PISA die Leistungen und Bildungschancen gegen
Ende der Pflichtschulzeit untersuchte, gingen Cornelia Gresch und Michae! Becker
der Frage nach, in welchem Zusammenhang der Migrationshintergrund zum
Zugang zum Gymnasium am Ende der Grundschule steht und wie sich dieser
Zusammenhang erkliren lisst (Kap. 8).

Dabei stiitzten sie sich wie Maaz und Nagy (siche oben) auf das theoretische
Modell von Boudon, das préimre und sekunddire Effekte des sozialen Hintergrunds
trennt. Migrationsspezifische primire Effekte kdnnen beispielsweise aufgrund
sprachlicher Barrieren entstehen, die es Kindern mit Migrationshintergrund er-
schweren, dem Unterricht zu folgen, und somit zu niedrigeren schulischen Leis-
tungen fithren. Sekundire, das heilit lesstungsunabhingige Effekte des Migra-
tionshintergrunds liegen hingegen vor, wenn Kinder ber gleichen schulischen
Leistungen aufgrund ihrer ethnischen Herkunft auf eine andere Schulform
wechseln als Gleichaltrige ohne Migrationshintergrund. Diese sekundiren Ef-
fekte gelten als Folge unterschiedlicher Bildungsaspirationen in den Familien bei
gleichen schulischen Voraussetzungen. Migranten und thre Nachkommen weisen
hiufig emnen besonders hohen Bildungswunsch auf.

Dadie bisherige Forschung nahelegt, dass sich das Bildungsverhalten zwischen
Zuwandergruppen in Abhidngigkeit von ihrer spezifischen Migrationsgeschichte
und thres sozialen und kulturellen Hintergrunds durchaus unterscheidet, wurde
in der Ubergangsstudie der Fokus auf die beiden groBten Migrantengruppen in
Deutschland gelegt: tiirkischstimmige Schiilerinnen und Schiiler und Kinder von
(Spiit-) Aussiedlern. Eine solche Differenzierung nach Herkunftsgruppen erlaub-
ten bisher nur sehr wenige Studien. Fiir Kinder aus (Spit-)Aussiedlerfamilien
liegen bisher gar keine empirischen Befunde vor.

Vor diesem Hintergrund dullerten die Autoren dret Erwartungen, die sie
empirisch Uberpriften: Im ersten Schritt sollten die bereits mehrfach nach-
gewiesenen Befunde zur geringen Bildungsbeteiligung der beiden Migranten-
gruppen im Gymnasium repliziert werden. Im zweiten Schritt sollte iiberprtift
werden, ob sich diese Unterschiede weitgehend durch den fiir Migranten hiufig
niedrigeren sozialen Hintergrund erkldren lassen. Drittens priiften die Autoren
thre Erwartung, dass bei vergleichbaren schulischen Leistungen keine weiteren
Benachteiligungen der Schilerinnen und Schiiler mit Migrationshintergrund
nachweisbar sind. Vielmehr sollten sie héhere Chancen auf einen Gymnasi-
albesuch haben als Kinder ohne Migrationshintergrund. Dartber hinaus gin-
gen sie der Frage nach, ob sich das Befundmuster zwischen Schiilerinnen und
Schillern tiirkischer Herkunft und Kindern aus (Spit-) Aussiedlerfamilien un-
terscheidet.
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Die FErgebnisse entsprachen den Erwartungen der Autoren: Kinder mit Migra-
tionshintergrund hatten grundsitzlich niedrigere Chancen auf den Besuch eines
Gymnasiums. Dieser Unterschied lief3 sich jedoch im Wesentlichen auf den nied-
rigeren sozioGkonomischen Status der Familien zuriickfithren. Wenn vergleich-
bare schulische Leistungen vorlagen, kehrte sich der negative Herkunftseffekt
zudem um, und Schilerinnen und Schiiler mit Migrationshintergrund hatten
hoéhere Chancen, das Gymnasium zu besuchen als Kinder ohne Migrationshin-
tergrund. Besonders deutlich zeigte sich dies fiir turkischstimmige Schiilerinnen
und Schiiler. Dieser Befund kann als ein positzver sekundirer Effekt des Migra-
tionshintergrunds interpretiert werden. Thm liegt zugrunde, dass in Familien mit
Migrationshintergrund der Wunsch, an héheren Bildungsgingen teilzunehmen,
besonders stark ausgeprigt ist. Dieser Wunsch kann allerdings nur von wenigen
Migrantenkindern realisiert werden, da thre Leistungsvoraussetzungen in der Re-
gel daftir nicht ausreichend sind.

Zusammenfassend ldsst sich festhalten, dass bei Kindern mit Migrationshin-
tergrund die schulischen Leistungen von zentraler Bedeutung fiir die unvorteil-
hafte Beteiligung am Sekundarschulsystem sind. Die Befunde legen daher nahe,
dass die Ursachen fiir die unterschiedliche Teilhabe nicht im Ubetrgangsprozess
selbst zu suchen sind, sondern diesem vorgelagert sind. Entsprechend sollten
Malinahmen wie etwa eine gezielte Sprachférderung in der Vor- und Grund-
schulzeit ergriffen werden, die Kindern mit Migrationshintergrund bessere Vor-
aussetzungen flir schulisches Lernen erméglichen. So haben Zuwanderer und
thre Nachkommen eine realistische Chance, thre hohen Bildungsziele zu ver-
wirklichen.

Empfeblungsstatus, Ubergangsempfehlung und der Wechsel in die Sekundarstufe I:
Bildungsentscheidungen und soziale Ungleichbeit

Cornelia Gresch, Jirgen Baumert und Kai Maaz untersuchten in threm Kapitel
(Kap. 9), inwieweit die rechtliche Ausgestaltung des Ubergangsprozesses das
Entscheidungsverhalten von Eltern beim Ubergang ihrer Kinder in die weiter-
fithrenden Schulen beeinflusst. Grundsitzlich fillt nach Artikel 6 Absatz 2 des
Grundgesetzes (GG) die Wahl des Bildungsweges und der Schulform in das Er-
zichungsrecht der Eltern. Der Staat darf jedoch aus seinem Recht der Schul-
aufsicht nach Artikel 7 Absatz 1 GG in die elterliche ,,Schulformwahlfretheit*
(Oberverwaltungsgericht Miinster, 2007)” korrigierend in Form der sogenann-
ten negativen Auslese eingreifen, wenn eine mangelnde Eignung des Kindes fiir
die gewihlte Schulform festgestellt wird. Von diesem Eingriffsrecht machen die
Linder der Bundesrepublik unterschiedlichen Gebrauch. Alle Linder haben die
Beratung der Eltern durch die abgebende Grundschule in varuierender Form in-
stitutionalisiert. Die Beratung soll die Wahl der Eltern begleiten und dazu beitra-
gen, dass Eltern eine mdglichst sachangemessene und dem Wohl und der Ent-
wicklung des Kindes dienliche Entscheidung treffen. Die Ubergangsempfehlung,
die i den meisten Lindern formell, in einigen Lindern durch Notengrenzwerte
implizit erteilt wird, ist Teil dieses Beratungsprozesses; sie fasst das Eignungs-

> Siche Beschluss vom 24. August 2007, SPE, 3. Aufl., 860 Nr. 44 und 45.
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urteil der Grundschule noch einmal zusammen. Der Verbindlichkeitsgrad der
Empfehlung kann sich jedoch erheblich zwischen den Lindern unterscheiden.
Ein Teil der Lander gibt nach Abschluss des vorgesehenen Beratungsprozesses
den Elternwillen fret: Eltern kénnen thr Kind an der Schulform ihrer Wahl an-
melden, auch wenn die Grundschule abweichend vom Elternwunsch eine we-
niger anspruchsvolle Schulform empfiehlt. In diesem Fall macht der Staat zum
Zeitpunkt des Ubergangs von seinem negativen Auswahlrecht keinen Gebrauch.
Andere Linder sehen fiir den Fall, dass sich Eltern fiir eine anspruchsvollere
Schulform als empfohlen entscheiden, eine formelle Eignungstiberpriifung vor,
die bei Misserfolg zur Abweisung des Schiilers oder der Schilerin fithrt. Hier
korrigiert der Staat zum Zeitpunkt des Ubergangs die Elternentscheidung im
Sinne der negativen Auslese. In dem einen Fall 1st der Verbindlichkeitsgrad der
Grundschulempfehlung niedrig, im anderen Fall hoch und an Priifungen ge-
koppelt.

Ob dieser unterschiedliche Status der Grundschulempfehlung differenzielle
Auswirkungen auf das Entscheidungsverhalten der Eltern hat, ist in der Fach-
literatur umstritten. Finige Autoren vermuten bei Freigabe des Elternwillens
einen Rickgang der sozialen Selektivitit der Bildungsbeteiligung, andere erwar-
ten, dass soziale Disparititen mit dem Verlust der regulierenden Funktion der
Ubergangsempfehlungen verstirkt werden. Empirische FEvidenzen sind rar und
inkonsistent. Die von Cornelia Greseh, Jiirgen Banmert und Kai Maaz durchgefihrte
Untersuchung ist die erste, in der die I'rage des Zusammenhangs zwischen Ver-
bindlichkeitsgrad der Empfehlung und sozialer Selektivitit des Ubergangs in
weiterflihrende Schulen systematisch und unter Nutzung von Daten aus allen
Lindern, die den Ubergang in die Sekundarstufe I am Ende der 4. Jahrgangsstufe
vorsehen, behandelt wird.

Die Analysen erbrachten zunichst einen Befund, der auch aus der amtlichen
Statistik ablesbar ist. Die Ubergangsquoten in das Gymnasium liegen in jenen
Lindern, in denen der Verbindlichkeitsgrad der Grundschulempfehlung hoch
tst, 1m Mittel erheblich niedriger als in der Vergleichsgruppe. Dies ist jedoch
nicht, wie man aus der amtlichen Statistik abzuleiten geneigt sein konnte, auf
eine restriktive Vergabe von Gymnasialempfehlungen zurtickzufiihren. Eher
trifft das Gegenteil zu: Die vorgelegten Analysen lassen eine Tendenz erkennen,
dass Grundschullehrkrifte in Lindern mit bindenden Empfehlungen die Ertei-
lung von Gymnasialempfehlungen liberaler handhaben. Die Unterschiede im
Ubergangsverhalten sind auch nicht auf eine unterschiedliche Sozialstruktur der
Elternschaft mut schulpflichtigen Kindern zurtickfithrbar. Auch unter Kontrol-
le der Sozialschichtzugehdrigkeit und der ertedten Empfehlung ist das deutlich
unterschiedliche Ubergangsverhalten nachweisbar. Fin zweiter Befund erginzt
dieses Bild. Der Verbindlichkeitsgrad der Empfehlung reguliert auch nicht den
nicht empfehlungskonformen Ubergang in ein Gymnasium. Die angedrohte
Nachprifung hat also keine generell abschreckende Wirkung auf die Eltern, die
thre Kinder auch ohne entsprechende Empfehlung auf ein Gymnasium schicken
mochten.

Die zwischen den beiden Lindergruppen nachweisbare unterschiedliche Bil-
dungsbeteiligung am Gymnasium ldsst sich also weder auf ein unterschiedliches
Empfehlungsverhalten der Grundschullehrkrifte noch auf Unterschiede in der
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Sozalstruktur der Schulbevélkerung und schon gar nicht auf die unterschied-
liche institutionelle Regelung des Ubergangs zuriickfithren. Dieser Befund
macht aber die Unterschiede in der Bildungsbeteiligung zwischen den Linder-
gruppen umso erklirungsbedirftiger. Der Beitrag bietet zu dieser Frage einige
weiterfiihrende Uberlegungen an, untersucht sie aber nicht eingehender. Es ist
eine Aufgabe vertiefender Analysen herauszufinden, welche Faktoren fiir das
unterschiedliche Entscheidungsverhalten der Eltern verantwortlich sind. Das
theoretische Instrumentarrum dafiir liegt bereit (vgl. Fissel, Gresch, Baumert &
Maaz, Kap. 4 und Kropf, Gresch & Maaz, Kap. 18): Es ist zu priifen, inwieweit
unterschiedliche Bewertungen akademischer Bildungsginge, unterschiedliche
Kostenschitzungen oder unterschiedliche Prognosen der Erfolgschancen fiir
die abweichenden Beteiligungsmuster verantwortlich sind.

Den zweiten Schwerpunkt dieses Beitrags bilden Analysen zum Zusam-
menhang zwischen der Sozialschichtabhingigkeit der Bildungsbeteiligung und
staatlicher Nutzung des negativen Auswahlrechts. Welche Auswirkungen hat
der Verbindlichkeitsgrad der Grundschulempfehlung auf die Herkunftsabhin-
gigkeit des Entscheidungsverhaltens von Eltern? Die Analysen zeigen zunéchst
ganz in Ubereinstimmung mit den Befunden von Maaz und Nagy (Kap. 7),
dass die soziale Herkunft einen substanziellen Finfluss auf den Entscheidungs-
prozess ausiibt —und zwar auch dann, wenn die Grundschulempfehlung kon-
trolliert wird. Bei gleicher Empfehlung sind die Chancen eines Kindes aus der
Oberschicht, auf ein Gymnasium zu wechseln, um mehr als 60 Prozent gréBer
als die eines Kindes aus der Mittelschicht. Dieser Befund ist nicht tiberraschend.
Von grofBler Bedeutung ist jedoch das Ergebnis, dass dieser Sozialschichteffekt
besonders ausgeprigt ist, wenn keine Gymnasialempfehlung vorliegt — dies
aber nur in Lindern mit freier Elternwahl. Nach diesem Resultat scheint eine
hoéhere Verbindlichkeit der Grundschulempfehlung in Verbindung mit einer
objektivierenden Nachpriifung eine soziale Disparititen des Bildungsverhal-
tens dimpfende Wirkung zu haben.

Zum Einfluss der Klassenzusammensetzung auf den Ubergﬂng von der
Grundschule in die weiterfiibrenden Schulen

Schulnoten stellen eine wichtige Grundlage fiir die Ubergangsempfehlung dar.
Idealerwetse sollten daher gleiche Leistungen auch mit gleichen Noten bewertet
werden — unabhingig davon, welche Lehrkraft in welcher Klasse und in welchem
Bundesland unterrichtet. Dies entspricht jedoch nicht der Realitit. So wird durch
eine Vielzahl von Untersuchungen belegt, dass Lehrer die individuelle Leistung
threr Schiilerinnen und Schiiler immer in Relation zur Klassenletstung beurteilen.
Aufgrund dieses sogenannten Referenzgruppeneffekts wird die gleiche Schiiler-
leistung in leistungsschwicheren Klassen héher bewertet als in leistungsstirkeren
Klassen. Vermutet wurde, dass die referenzgruppenabhingige Notenvergabe un-
mittelbare Konsequenzen fiir die Ubergangschancen hat. Marko Neumann, Anne
Milek, Kai Maaz und Cornelia Gresch untersuchten im Rahmen der Ubergangs-
studie, inwieweit die Zusammensetzung der besuchten Grundschulklasse — thre
Komposition — den elterlichen Schulformwunsch, die Ubergangsempfehlung des
Lehrers und den letztlich realisierten Ubergang auf die weiterfiihrende Schule be-
einflusst (Kap. 10). Dabei wurden sowohl Auswirkungen der leistungsbezogenen
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als auch der sozialen Zusammensetzung der Schulklasse betrachtet. Als Indika-
tor der leistungsbezogenen Komposition dienten die auf Klassenebene erzielten
mittleren Leistungen in Mathematik, Naturwissenschaft und Rechtschreibung,
Die soziale Zusammensetzung der Schulklasse wurde Gber den prozentualen An-
teil der Eltern mit Abitur abgebildet.

Es zeigte sich, dass sowohl die durchschnittliche Klassenleistung als auch die
soziale Zusammensetzung der Klasse einen Einfluss auf den Ubergang ausiibten.
Bet1 vergleichbaren Leistungen hatten Schiilerinnen und Schiiler leistungsstarker
Klassen niedrigere Chancen, auf en Gymnasium tiberzugehen, als Schiilerinnen
und Schiiler leistungsschwiicherer Klassen. Mit steigendem Anteil der Eltern mit
Abitur nahm dagegen die Chance auf den Gymnasialbesuch zu. In beiden Fillen
wirkte sich der Kompositionseffekt sowohl tiber den Schulformwunsch der El-
tern als auch Gber die seitens der Grundschule ausgesprochene Empfehlung auf
den Ubergang aus.

Weiterfithrende Analysen ergaben, dass die beschriebenen Auswirkungen der
Klassenzusammensetzung auf den Ubergang zu groBen Teilen eine Folge der
bezugsgruppenabhingigen Notenvergabe darstellen. Dies ist insofern von be-
sonderer Bedeutung, als die Noten sowohl fiir die Eltern als auch die Lehrerin-
nen und Lehrer wichtige Ortentierungsgroflen fiir die weitere Schullaufbahn der
Schiilerinnen und Schiiler darstellen.

Wie sind die vorstehenden Befunde vor dem Himntergrund der angestrebten
Verteilungsgerechtigkeit von Bildungschancen einzuordnen? Es wurde deutlich,
dass Schiilerinnen und Schiiler bei vergleichbaren Leistungen und vergleichbaren
familidren Hintergrundmerkmalen unterschiedliche Chancen fiir den Ubergang
auf das Gymnasium haben — abhingig von der Schilerzusammensetzung der
besuchten Schulklasse. Neben den bekannten Kriterien wie zum Beispiel soziale
Herkunft und Migrationsstatus beeinflusst auch der schulische Kontext und hier
in besonderem MaBe die referenzgruppenabhingige Benotung den Ubergang,
Konnte, wie oft gefordert, eine stirkere Gewichtung ,,objektiver Kriterien im
Ubergangsprozess — etwa in Form einheitlicher standardisierter Leistungstests
— fiir mehr Chancengleichheit beim Ubergangsprozess sorgen? Dies gilt es ge-
nau zu priifen, da auch standardisierte Tests nicht nachteilsfrei sind und untet-
schiedliche schulkontextuelle Bedingungen es den Schiilerinnen und Schiilern
unterschiedlich schwer machen, die notwendigen Leistungsanforderungen zu
erreichen.

Die Elternentscheidung bei.m Ubergﬂng in die Sekundarstufe I — Eine theoretische
Adaption und empirische Uberpriifung des Erwartungs-Wert-Modells

Fast jedes sechste Kind am Gymnasium hat keine Gymnasialempfehlung der
Grundschule erhalten und etwa jedes zehnte Kind an den anderen Schulformen
hitte nach der Grundschulempfehlung auch ein Gymnasium besuchen kénnen.
Welche Faktoren veranlassen Eltern, sich fiir oder gegen emne bestimmte Schul-
form zu entscheiden? Verschiedene theoretische Annahmen aus Psychologie und
Soziologie schreiben Wertvorstellungen und Erfolgserwartungen einen entschei-
denden Einfluss bet der Entstehung von Bildungsentscheidungen zu. Gleich-
wohl besteht noch immer wenig Klarheit dariiber, wie genau Eltern zu dieser
Entscheidung kommen. Kathrin Jonkmann, Kai Maaz, Nele McElany und Jiirgen
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Baumert haben in der Ubergangsstudie erstmalig alle theoretisch fiir wichtig er-
achteten Faktoren der elterichen Entscheidung in einer einzigen Studie empi-
risch untersucht (Kap. 11).

Verwendet wurde das erweiterte Erwartungs-Wert-Modell von Eccles und
Kollegen, das sich bereits fiir die Vorhersage von Bildungsentscheidungen wie
zum Beispiel Studienfach- oder Kurswahlen bewihrt hat. Das Modell geht davon
aus, dass Eltern e Gymnasium wihlen, wenn sie tiberzeugt sind, dass ihr Kind
die Anforderungen des Gymnasiums mit hinreichend hoher Wahrschemlichkeit
bewiltigen kann. Genauso wichtig flir die elterliche Entscheidung ist jedoch der
Wert, den sie der Gymnasialbildung zumessen (Abb. 1).

Dieser Wert setzt sich aus vier verschiedenen Aspekten zusammen. Dazu
gehort das sogenannte Statuserhaltungsmotiv. Hs bestimmt die Wichtigkeit des
Abiturs fiir das elterliche Bestreben, dass das Kind beruflich mindestens ebenso
erfolgreich wird wie sie selbst. Dartiber hinaus gehoren auch die Wertschitzung
einer moglichst umfassenden Allgemeinbildung, der Nutzen des Abiturs fiir die
berufliche Laufbahn sowie die Kosten, die durch eine lingere Ausbildungszeit
entstehen kénnen, zur Wertbemessung des Gymnasialbesuchs.

Welche Erfolgserwartungen und Werte Eltern haben, wird nach dem Fecles-
Modell dadurch bestimmt, wie die Eltern die Schulleistungen des Kindes waht-
nehmen, welche mittel- und langfristigen Bildungsziele sie fiir thr Kind verfolgen
und wie stark sie davon iiberzeugt sind, dass sie selbst thr Kind unterstiitzen
konnen. Diese eher psychologischen Merkmale vermitteln wiederum den Ein-
fluss der stirker soziologisch geprigten Merkmale des familidren soziodkono-
mischen und -kulturellen Hintergrunds, des sozialen Umfeldes der Familie sowie
der Merkmale des Kindes und seiner bisherigen Schulerfahrungen.

Jonkmann etal. verglichen in ihrer Untersuchung die Eltern, die sich ohne
entsprechende Grundschulempfehlung fiir ein Gymnasium entschieden, mit
den beiden Elterngruppen, die der Empfehlung der Grundschule folgten, und
jenen Eltern, die trotz Gymnastalempfehlung eine andere Schulform wihlten.
Die Ergebnisse stimmten weitgehend mit den Vorhersagen des Modells iiber-
ein. War der Gymnasialbesuch im sozialen Umfeld der Familie besonders hiu-

Abbildung 1: Das erweiterte Erwartungs-Wert-Modell der Elternentscheidnng bei der Schulfornmwahl
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fig, erhohten sich die Chancen, dass Eltern trotz fehlender Empfehlung das
Gymnasium wihlten. Die Kinder, die ohne Empfehlung in das Gymnasium
ubergingen, waren durch Leistungsdruck und psychosomatische Beschwerden
in der Grundschule etwas stirker belastet als thre zukiinftigen Klassenkamera-
den mit Gymnasialempfehlung, Auch wenn keine entsprechende Empfehlung
vorlag, stiegen die Chancen auf einen Gymnasialbesuch, wenn Eltern thr Kind
in der Grundschule fiir unterfordert hielten oder das Abitur als bedeutsam fiir
den Statuserhalt angesehen wurde. Die Uberzeugung, der Nutzen des Abiturs
fur die Berufsaussichten des Kindes set besonders hoch, war fur die Eltern cha-
rakteristisch, die das Gymnasium ohne Empfehlung wihlten. Alle Elterngrup-
pen wiesen hingegen eine hohe Wertschitzung einer breiten Allgemeinbildung
auf, sodass dieses Merkmal nicht differenzierte. Finanzielle Erwdgungen waren
letztlich ebenfalls unbedeutend fiir die Schulwahl. Dem Modell entsprechend
spielte auch die Erfolgserwartung der Eltern eine wichtige Rolle bet der Schul-
formentscheidung; Eltern, die emn Gymnasium wihlten, waren vom Erfolg ihrer
Kinder iiberzeugter als andere Eltern — sogar wenn seitens der Grundschule
vom Gymnasialbesuch abgeraten wurde. Der soziotkonomische Hintergrund
der Familie war dagegen fiir die Ubergangsentscheidung nahezu unbedeutend,
wenn Unterschiede in den Erwartungen, Werten und Uberzeugungen der El-
tern kontrolliert wurden.

Zusammenfassend zeigen die Ergebnisse, dass Eltern mit der Schulform-
empfehlung der Grundschule durchaus unterschiedlich umgehen und sich dieser
unterschiedliche Umgang mithilfe des erweiterten Erwartungs-Wert-Modells gut
nachvollziehen lisst. Das Modell vermittelt ein besseres Verstindnis davon, wie
Uberlegungen und Entscheidungen von Eltern zur Entstehung von sozialer Un-
gleichheit beim Ubergang in die weiterfithrenden Schulen beitragen.

Die Ubergangsempfeblung von der Grundschule auf die weiterfiibrende Schule im
Erleben der Lebrkrifte

Der Beruf des Lehrers ist verantwortungsvoll und mit vielfiltigen Herausforde-
rungen verbunden. Diese kdnnen zu tibermiiger Belastung fiihren, wenn nicht
entsprechende institutionelle und persénliche Ressourcen fiir die Bewiltigung
der Aufgaben zur Verfiigung stehen. In der Literatur der letzten Jahre zu Uber-
gingen im Bildungssystem sind die Wahrnehmung der Ubergangssituation und
der Ubergangsempfehlung durch die Lehrkrifte sowie die damit verbundenen
Uberzeugungen bisher kaum untersucht worden. Dabei spielen die Lehrkrifte
beim Ubergang von der Grundschule auf die weiterfiihrende Schule eine ent-
scheidende Rolle. Ihre professionelle Kernaufgabe besteht in der Vergabe der
individuellen Ubergangsempfehlungen fiir die Schiilerinnen und Schiiler, die
wiederum in engem Zusammenhang mit den folgenden Schulanmeldungen ste-
hen. Inwieweit neben Schulnoten und Testleistungen auch piadagogische Urteile
der Grundschullehrkrifte in diese Ubergangsempfehlungen einflieBen, ist in den
Bundeslindern unterschiedlich geregelt.

Die Klassenlehrerinnen und -lehrer haben die komplexe und verantwortungs-
volle Aufgabe, die Fihigkeiten der Schiilerinnen und Schiiler zu diagnostizieren,
zukiinftige Entwicklungen zu prognostizieren und unter Berlicksichtigung der
institutionellen Vorgaben ein zusammenfassendes Urteil Gber die Eignung fiir
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eine zu besuchende Schulform abzugeben. Vor diesem Hintergrund ist anzu-
nehmen, dass Lehrerinnen und Lehrer im Bewusstsein der Bedeutung des Uber-
gangs fiir thre Schiilerinnen und Schiiler diese Entscheidung als unterschiedlich
schwierig und teilweise belastend erleben.

In der Ubergangsstudie wurden 236 Klassenlehrerinnen und -lehrer zu die-
ser Thematik mithilfe eines Fragebogens befragt. Nek McEvany untersuchte, wie
Grundschullehrkrifte die Aufgabe, Ubergangsempfehlungen zu vergeben, erle-
ben (Kap. 13). Im Fokus standen dabet die wahrgenommene Schwierigkeit, eine
angemessene Empfehlung auszusprechen, sowie eine mogliche Belastung durch
Zweifel. Dariiber hinaus wurde analysiert, durch welche Lehrermerkmale dieses
Erleben beeinflusst wird. Von Interesse war auch, inwiefern die mstitutionellen
Regelungen der Linder das Erleben der Lehrkrifte beeinflussen.

Wie erwartet erleben Lehrkrifte die Herausforderung, eine angemessene
Ubergangsempfehlung nach der 4. Klasse auszusprechen, als unterschiedlich
schwierig und sind auch in unterschiedlichem Ausmal} durch Zweifel an deren
Richtigkeit belastet. Diese Unterschiede im Erleben kénnen durch allgemeine
Lehrermerkmale sowie durch Lehrermerkmale, die sich direkt auf die Uber-
gangssituation beziehen, teilweise erklirt werden. Zu den relevanten allgemeinen
Merkmalen gehéren hierbei die berufsbezogene Selbstwirksamkeit — die Uber-
zeugung, aufgrund eigener Kompetenz im Beruf erfolgreich zu handeln — und
eine kritische Finstellung zur frithen Vorhersagbarkeit des schulischen Werde-
gangs. Bei den Lehrermerkmalen, die direkt auf die Ubergangssituation bezogen
sind, waren die Binschitzung der Bedeutung der Ubergangsempfehlung und die
Wahrnehmung des eigenen Entscheidungsspielraums bedeutsam.

Fir die schulische Praxis bedeutet dies, dass Lehrkrifte mit geringerer Selbst-
wirksamkeitsiiberzeugung und krtischerer Hinstellung zur frithen Vorhersag-
barkeit mehr Schwierigkeiten bei der Beurteillung empfinden und stirker durch
Zweifel belastet sind. Eine hohe Belastung tritt auerdem auf, wenn Lehrer sub-
jektiv einen groflen Entscheidungsspielraum und eine hohe Bedeutung thres Ur-
teils fiir die spitere Schulformwahl wahrnehmen.

Wie Lehrer thren Entscheidungsspielraum und die Bedeutung ihres Urteils
wahrnehmen, lisst sich tetlweise durch die verschiedenen institutionellen Rege-
lungen der Linder erkliren: Wenn die Linder ein freies Schulformwahlrecht der
Eltern vorsahen, nahmen Lehrerinnen und Lehrer ihre Ubergangsempfehlung als
weniger bedeutsam wahr und zeigten sich entsprechend auch weniger belastet.
Linderregeln, die dem pidagogischen Urteil der Lehrkrifte ene hohe Wichtig-
keit zuwiesen, erhéhten den von den Lehrkriften wahrgenommenen Entschei-
dungsspielraum und die erlebte Bedeutsamkeit der Ubergangsempfehlung, was
wiederum zu einer héheren Belastung beitrug,

Fir die Praxis sind diese Befunde bedeutsam, wenn Ansatzpunkte fiir die
Reduzierung des Belastungserlebens der Lehrkrifte gesucht werden. Die Uber-
gangsstudie zeigt, dass sowohl allgemeine und direkt auf die Ubergangssituation
bezogene Lehrermerkmale als auch mstitutionelle Regelungen relevant sind.
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Die Einschitzung lernrelevanter Schiilermerkmale zum Zeitpunkt des Ubergangs
von der Grundschule auf die weiterfiibrende Schule: Wie differenziert urteilen
Lebrkrifte?

Zensuren sind nicht alles — zumindest wenn es um die Empfehlung der geeigne-
ten Sekundarschulform geht, die die Lehrkrifte fiir jeden ithrer Schiilerinnen und
Schiiler am Ende der Grundschulzeit abgeben. Neben den erreichten Schulnoten
fliel3t auch die Emnschitzung des Lern- und Entwicklungspotenzials durch den
Klassenlehrer oder die -lehrerin in die Entscheidung mit em. Die Rolle der Lehs-
kraft 1st an dieser Stelle komplex: Sie fungiert als Diagnostikerin der aktuellen
Fihigkeiten und Prognostikerin der Entwicklung der Schiilerinnen und Schiiler
gleichermalien. Diese Facette professioneller Kompetenz von Lehrkriften be-
zeichnet man gemeinhin als diagnostische Fibigkeiten bzw. die diagnostische Kompetens,
von Lehrkriften.

In den letzten Jahren gab es eine breite bildungspolitische Diskussion um
die diagnostische Kompetenz von Lehrkriften. Emerseits werden Lehrkriften
weithin gute diagnostische Fihigkeiten attestiert, auf der anderen Seite offen-
baren Studien aber auch eine grolle Spannweite zwischen den Lehrkriften. In
der Iuternationalen Grundschul-Lese-Untersuchung (1GLU) zeigte sich kiirzlich, dass
die Schullaufbahnempfehlungen von Lehrkriften nur miBig mit den durch Leis-
tungstests gemessenen Rechtschreib- und Lesekompetenzen korrelieren. Hiufig
wird bet dieser Diskussion aber vernachldssigt, dass Lehrkrifte dann, wenn sie
eine Ubergangsempfehlung oder eine Finschitzung des Entwicklungspotenzials
der Schiilerinnen und Schiiler abgeben miissen, eme Vielzahl von Merkmalen
einbezichen miissen — Begabung, Lernmotivation, Mitarbeit im Unterricht geho-
ren hier ebenso dazu wie Fleil und Teamfihigkeit.

Empirische Studien, die die individuellen Einschitzungen in der Ubergangs-
situation beleuchten, sind jedoch rar. Ywoune Anders, Nele McE/lvany und Jiirgen
Baumert widmeten sich im Rahmen der Ubergangsstudie der Frage, wie diffe-
renziert die Lehrereinschitzungen individueller Schilermerkmale sind (Kap. 14).
Ferner wurde untersucht, in welchem Zusammenhang die Fmnschitzungen ver-
schiedener Schulermerkmale mit dem Geschlecht, dem soziotkonomischem
Status und dem Migrationshintergrund der Schilerinnen und Schiiler sowie den
Schulnoten und der Ubergangsempfehlung stehen. 231 Lehrkrifte wurden gebe-
ten, jeden einzelnen ihrer Schilerinnen und Schiiler in 30 schul- und unterrichts-
relevanten Merkmalen einzuschitzen. Insgesamt wurden 4 101 Schiilerinnen und
Schiiler eingeschitzt, die sich zum Zeitpunkt der Befragung in der 4. Grund-
schulklasse befanden. Zusitzlich wurden erginzende Fragen zur Ubergangsemp-
tehlung gestellt.

Die Analysen sprechen dafiir, dass Lehrkrifte sich von jedem ihrer Schiilerin-
nen und Schiiler ein Gesamtbild machen. Dartber hinaus fassen sie die zahlrei-
chen Einzelmerkmale zu dret tibergeordneten Bereichen zusammen: Begabung und
Lesstung, Soziale Fiihigkeiten und Sozialverhalten sowie Motivation und Lerntugenden. Die
Anzahl der Faktoren, anhand derer Lehrkrifte die Einschitzungen ihrer Schiile-
rinnen und Schiiler vornehmen, 1st demnach begrenzt.

In einem nichsten Schritt wurde untersucht, inwieweit die Lehreremschitzun-
gen der lernrelevanten Schiilermerkmale mit dem Geschlecht, dem soziodkono-
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mischen Status sowie dem Migrationshintergrund der Schiilerinnen und Schiiler
zusammenhingen. Es zeigte sich, dass die sozzalen Fihigkeiten und das Sozialverhalten
von Midchen hoher eingeschitzt wurden als die der Jungen. Midchen wurden
auBlerdem 1m Bereich Motivation und Lerntugenden etwas vortedhafter bewertet.
Moderat ausgeprigt waren die Zusammenhinge des sozio6konomischen Status
der Familien der Kinder mit den Bereichen Begabung und Leistung sowie Motivation
und Lerntugenden. Der Zusammenhang zwischen den Einschitzungen und dem
Migrationshintergrund der Schiilerinnen und Schiiler war gering;

Fin weiterer Befund war, dass die in den dret Bereichen erfassten Schiiler-
merkmale insgesamt mehr als die Hilfte der Unterschiede der Schulnoten in
Deutsch und Mathematik erkliren kénnen. Dabet hatte der Bereich Begabung und
Lesstungen eme grolere Bedeutung fuir die Schulnoten als die anderen beiden Be-
reiche. Dass die Ubergangsempfehlung nicht nur auf den Schulnoten, sondern
dartiiber hinaus auf den Einschitzungen der lernrelevanten Schilermerkmale
durch die Lehrkrifte beruht, wurde mit der Ubergangsstudie empirisch belegt.

Fir die Praxis weisen die Befunde darauf hin, dass bei der Beurteilung von
Schiilerinnen und Schiilern durch die Lehrkraft eine Informationsverdichtung
stattfindet. Inwieweit die beschriebenen Zusammenhinge zwischen den Leh-
rereinschitzungen und dem Geschlecht, dem sozioSkonomischen Status und
dem Migrationshintergrund tatsdchlich bestehende Unterschiede oder mégliche
Urteilsverzerrungen widerspiegeln, st durch weiterfithrende Analysen und Un-
tersuchungen zu kliren. Vor dem Hintergrund, dass neben den Noten die pida-
gogische Binschitzung fiir die Ubergangsempfehlung relevant ist, erscheint es
wichtig, dass das hierzu notwendige Riistzeug bereits mn der Ausbidung der Leh-
rerinnen und Lehrer vermittelt wird.

Das emotionale Erleben des bevorstehenden Grundschuliibergangs und die
Rolle der elterlichen Unterstiitzung und die motivationale Bewiltigung des
Grundschuliibergangs aus Schiiler- und Elternsicht

Der Ubergang von der Grundschule in die weiterfiihrenden Schulen bringt fiir
die Schiilerinnen und Schiiler viele Verdnderungen mut sich. Langjihrige Klas-
sengemeinschaften 19sen sich auf und erfordern eme Neuorientierung im Kreis
weitgehend unbekannter Mitschiiler und verdnderter sozialer Strukturen. Daru-
ber hinaus verindern sich nicht nur die Schulficher, sondern auch die Anforde-
rungen, die an das Lernen und die zu erbringenden Leistungen gestellt werden.
Wie bewiltigen Schiilerinnen und Schiiler diese Situation?

Tanja Kurtz, Rainer Watermann, Franz; Klingebie/ und Markus Szezesny (Kap. 15)
befassten sich mit der Frage, mnwieweit Schilerinnen und Schiiler den bevor-
stechenden Schulwechsel als Herausforderung oder als Bedrohung erleben und
Eltern dazu beitragen kénnen, dass ihre Kinder dem Ubergang mit positiven
Emotionen begegnen. Die Ubergangsstudie kommt zunichst zu dem sehr er-
freulichen Befund, dass im Durchschnitt Geftihle der Herausforderung bei den
Schiilerinnen und Schilern deutlich iiberwiegen und Bedrohungsaspekte im Ver-
gleich dazu eine deutlich geringere Rolle spielen. Allerdings gibt es individuelle
Unterschiede besonders im Bedrohungserleben, die im Hinblick auf die Rolle
der elterlichen Unterstiitzung genauer geprift wurden.
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In der Ubergangsstudie wurden drei elterliche Verhaltensweisen untersucht,
die sich giinstig auf die emotionale Bewiltigung auswirken sollten: Awutonomie-
unterstiitznng meint die Bestirkung des Kindes zur selbststindigen Problemldsung
und Eigenmnitiative. Sogzate Wertschatzung betrifft das Ausmall, in dem Eltern thr
Kind bet Lernschwierigkeiten trdsten und ermuntern sowie Interesse an den
schulischen Belangen des Kindes signalisieren. Strukiurierende Instrukiion bezieht
sich auf die Schaffung eines fiir das Kind vorhersehbaren Rahmens durch FEin-
halten und Durchsetzen von Regeln und Standards. Dartiber hinaus wurde die
Kontrolle als eme fur die Bewiltigung wenig forderliche elterliche Verhaltensweise
in die Untersuchung miteinbezogen. Kontrolle meint, dass Eltern das Leistungs-
verhalten und die Leistungsergebnisse des Kindes kontrollieren, belohnen und
sanktionieren.

Die Ergebnisse entsprechen weitgehend den Erwartungen. So steigt die Be-
drohung mit dem Ausmal elterlicher Kontrolle. Alle anderen elterlichen Verhal-
tensweisen weisen sehr schwache Zusammenhinge zur Bedrohungauf. Entgegen
der Erwartung war ein — wenn auch nur sehr schwacher — Zusammenhang der
Bedrohung zur Autonomieunterstiitzung und strukturierenden Instruktion etkennbar.
Dies kann zum einen bedeuten, dass emne hohe schulbezogene Unterstiitzung
durch die Eltern durchaus auch die Bedrohung bei den Kindern erhthen kann.
Moglicherweise verbinden die Kinder mit der Wahrnehmung des elterlichen En-
gagements auch eine gewisse Erwartungshaltung seitens der Eltern, der sie nach-
kommen méchten und was zu einer hdheren Besorgnis fithren kann. Hs kann zum
anderen bedeuten, dass Eltern mit vermehrter schulbezogener Unterstlitzung
auf die Besorgnis thres Kindes beim Grundschuliibergang reagieren. Im Bereich
der Herausforderung waren die Ergebnisse klarer. Hier lieferte den starksten Er-
Klirungsbeitrag die strukturierende Instrukiion, gefolgt von der sozialen Werischiitzung
und der Autonomiennterstiitzumg. Die elterliche Kontrolle war erwartungsgemdl3 mit
einem leicht geringeren Herausforderungserleben verbunden.

Schliefllich wurde untersucht, wie die elterlichen Verhaltensweisen mit den fa-
milidren Lebensverhiltnissen zusammenhingen und ob es Hinweise darauf gibt,
dass unterstiitzende elterliche Verhaltensweisen hiufiger in sozial bessergestellten
Familien auftreten. Hier zeigen die Analysen, dass die elterliche Unterstlitzung
weitgehend unabhingig von den familidren Lebensverhiltnissen zu den Unter-
schieden 1m emotionalen Erleben des Grundschuliibergangs beitridgt. Insgesamt
lassen die Ergebnisse der Ubergangsstudie sich dahingehend zusammenfassen,
dass positive Emotionen am Ende der Grundschulzeit deutlich tiberwiegen und
dass die soziale Unterstiitzung durch die Eltern fiir die emotionale Bewiltigung
der Situation vor dem Ubergang von hoher Bedeutung ist. Hier ergeben sich
entsprechend Ankniipfungspunkte fiir die pidagogische Praxis beispielsweise im
Bereich der Beratung von Eltern.

Rainer Watermann, Franz Klingebiel und Tanja Kurt befassten sich auBerdem
mit der motivationalen Bewiltigung des Grundschultibergangs durch die Schu-
lerinnen und Schiiler (Kap. 16). Mit dem schulbezogenen Selbstkonzept und der
Lernfreude werden auf Schulerseite zwei Merkmale betrachtet, die sowohl wich-
tig flir das Lernen sind als auch unabhingig hiervon wiinschenswerte Ziele von
Schule und Unterricht darstellen.
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Das Selbstkonzept meint die Vorstellungen einer Person tiber sich selbst und
die eigenen Fihigkeiten. Mit dem Ubergang in die Sekundarstufe I werden Heran-
wachsende nicht nur mit verinderten Bewertungsmalstiben, sondern durch die
mit dem gegliederten System verbundene Leistungsgruppierung auch mit ei-
ner neuen Bezugsgruppe konfrontiert. Beides beeinflusst die Entwicklung des
Selbstkonzepts. Aus Untersuchungen zur Entwicklung des Selbstkonzepts weil3
man, dass sich nach dem Wechsel in die Sekundarstufe I die Fihigkeitsselbstkon-
zepte in Abhdngigkeit von der besuchten Schulform verindern. Insbesondere
die in der Grundschule leistungsschwicheren Schilerinnen und Schiiler profi-
tieren in threr Fihigkeitsselbsteinschitzung durch emen Wechsel beispielsweise
auf die Hauptschule, da der ungiinstige Leistungsvergleich mit sehr viel besseren
Schiilerinnen und Schilern entfillt. Die in der Grundschule lesstungsstirkeren
Schiilerinnen und Schiiler hingegen erleben nach dem Ubergang beispielsweise
auf das Gymnasium den umgekehrten Effekt. Das hier beschriebene Phinomen
wird als big-fish-little-pond effect (dt. Fischteicheftekt) bezeichnet.

Auch die Ubergangsstudie ging davon aus, dass sich der Bildungsgang auf das
Fihigkeitsselbstkonzept auswirken sollte. Dartiber hinaus wurde vermutet, dass
sich ein Finfluss des Bildungsgangs sehr rasch nach dem Schultbertritt zeigt. Im
Rahmen der Studie wurden Messungen am Ende von Klasse 4, nach den Halb-
jahreszeugnissen in Klasse 5 und etwa sechs Wochen nach Schulbeginn in Klas-
se 6 durchgeftihrt. Die Ergebnisse bestitigen, dass das Selbstkonzept vor allem
im Gymnasium deutlich abnimmt. Der Ruckgang zeigt sich bereits nach einem
halben Schuljahr und steht hinter den GroBenordnungen anderer Untersuchun-
gen, wie etwa einer von Valtin und Wagner in Berlin durchgefiihrten Studie, in der
der Ubergang nach sechs Schuljahren erfolgte, kaum zuriick. Die Entwicklung
in den anderen Bildungsgingen verlief demgegentiber auf etwa gleichbleiben-
dem Niveau. Der starke Riickgang des Fihigkeitsselbstkonzepts im Gymnasium
weist auf die hohe Bedeutung sozialer Vergleichsprozesse unmittelbar nach dem
Ubergang hin. Im giinstigen Fall handelt es sich hierbei um fiir das Lernen for-
derliche soziale Vergleichsprozesse, die zu einer realistischeren Einschitzung der
eigenen Fihigkeiten fithren und dabet einer gelungenen Anpassung an die neue
Situation nicht im Wege stehen. Im ungiinstigen Fall mag dies mit einer Schwi-
chung des Selbstvertrauens sowie mit negativen Konsequenzen flir das Verhalten
verbunden sein. Dies koénnte sich zum Beispiel in Riickzugsverhalten, korper-
lichen Beschwerden sowie dissozialem oder aggressivem Verhalten dullern. Eine
schulpidagogische Konsequenz hieraus wire die rechtzeitige Schaffung einer
Lehr-Lern-Umgebung, die es ermdglicht, negative Wirkungen der fiir die Schi-
lerinnen und Schiiler so wichtigen sozialen Vergleichsprozesse zu kompensieren.
Denkbar ist in diesem Zusammenhang zum Beispiel eine verstirkte Orientierung
an Leistungsriickmeldungen, die den individuellen Entwicklungsfortschritt und
nicht so sehr den sozialen Vergleich betonen.

Dass der Schulwechsel auch die Lernfreude der Schiilerinnen und Schiler
beeinflusst, ist seit lingerem vor allem aus US-amerikanischen Studien bekannt.
Lernfreude meint, dass Schilerinnen und Schiler eine Lernhandlung fremwillig
und um der Sache selbst willen ausfithren. Die Ergebnisse der Ubergangsstudie
belegen ebenfalls tiber alle Bildungsginge hinweg eine Abnahme der Lernfreude.
Im Unterschied zum Selbstkonzept nahm die Lernfreude erwartungsgemil lang-
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samer ab. Interpretieren lassen sich diese Befunde als eine Folge der verinderten
Lehr-Lern-Arrangements in den Schulen der Sekundarstufe I, die thre Wirkung
nicht so schnell entfalten wie die sozialen Vergleichsprozesse. Wenngleich ein
systematischer Vergleich der Unterrichtskulturen in Grund- und weiterfithren-
den Schulen noch aussteht, 1st davon auszugehen, dass unter anderem eine stir-
kere Betonung von Regeln und Disziplin, eine stirkere Orientierung an Curricula
und eine hohere Kontrolle durch Lehrkrifte den Bediirfnissen nach Autonomie
und sozialer Wertschitzung entgegenstehen und damit zu emer Verminderung
der Lernfreude beitragen. Pidagogische Konsequenzen aus den Befunden zielen
auf eine bewusstere Orientierung der Lehrkraft und des Unterrichts an der Be-
friedigung dieser Bedirfnisse ab, zum Beispiel durch den Einsatz von kooperati-
ven Lernformen, Moglichkeiten der Mitbestimmung im Unterricht und positive
Lehrer-Schiiler-Beziehungen. Hier wird es in Zukunft darauf ankommen, ent-
sprechende Interventionsstudien zu planen und durchzufithren, in denen solche
Mafnahmen systematisch begleitet und evaluiert werden.



