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Dieses Grundlagenpapier benennt ausgehend von der derzeitigen schulischen Bildungs-
und Erziehungswirklichkeit die Ziele von temporér-intensivpadagogischen Malnahmen.
Die MaRnahmen werden vor dem Hintergrund der sogenannten Praventionspyramide
systematisiert und hinsichtlich des jeweiligen padagogischen Intensitatsgrades beschrie-
ben. Mit diesem Grundlagenpapier erfolgt eine landesweite Standardsetzung, die eine
fachliche Einheitlichkeit und Vergleichbarkeit der MalRnahmen ermdglicht. Dieses Pa-
pier dient als Basis fur die umsetzungsbezogene Arbeit in den Kreisen, wo es Aufgabe
der schulischen Akteure ist, die jeweiligen temporar-intensivpadagogischen Mafnah-
men mit einem Konzept zu untermauern. Das Konzept verbindet die im Folgenden dar-
gestellten VVorgaben mit den besonderen Gegebenheiten vor Ort.

1. Zur gegenwartigen padagogischen Situation

Folgen wir einschlagigen Studien so verlauft bei 80% der heutigen Kinder und Jugendlichen das
Heranwachsen unproblematisch und relativ symptomfrei. Zwar kommt es auch bei ihnen zu gele-
gentlichen Konflikten oder Schwierigkeiten, diese gehoren jedoch zum reguldren Entwicklungs-
verlauf. Bei 20 % der heutigen Kinder und Jugendlichen verlauft der Entwicklungsprozess hinge-
gen problematisch. Sie zeigen Auffalligkeiten in inrem emotionalen Erleben und sozialen Ver-
halten, wobei Madchen nach wie vor eher dazu neigen, ihre Probleme nach innen zu wenden und
Jungen dazu neigen, ihre Probleme nach auBen zu wenden. Auch wenn, wie jlngste Resilienz-
Studien belegen, die psychische Widerstandsfahigkeit der deutschen Schulerinnen und Schiiler
durch gelungene PraventionsmaBnahmen der Schulen steigt?, bereitet dieses Fiinftel der Schiile-
rinnen und Schiler besondere fachliche Sorgen. Hier sind Schulen aufgefordert, ihre padagogische
Infrastruktur so zu entwickeln, dass jene Lernende mit bereits ausgeprégten Risikomerkmalen,
eine intensivere padagogische Unterstutzung und begleitende Forderung erfahren.

Scharfen wir den fachlichen Fokus auf diese 20% der Schilerinnen und Schiiler, die im Laufe ihrer
Entwicklung aufféllig werden, so wird deutlich, dass ungefahr 2-5% einen hohen Hilfebedarf ha-
ben. Dieser Gruppe kdnnen nicht nur Risikomerkmale zugeschrieben werden, sondern diese Ler-
nende zeigen ein ausgeprégtes Verhalten, das in seiner Erscheinungsweise als massiv aufféllig
beschrieben werden kann. Diese Schulerinnen und Schuler konnen mit den Mitteln der allgemei-
nen Padagogik nicht ausreichend geférdert werden.® Dabei sind die Erscheinungsformen von fach-
lichem Interesse: Hyperaktivitatsprobleme sind die vorrangige Auffalligkeit bei Jungen. Es folgen

! Fionna Klasen u.a.: Die BELLA-Studie - das Modul zur psychischen Gesundheit in KIGGS Welle 2, in: Journal of
Health Monitoring 2 (S3)/2017, S. 55ff. Dieses Ergebnis deckt sich nahezu mit den Ergebnissen, die vor 15 Jahren
erhoben wurden. ,,Nach derzeitigem Forschungsstand muss man von 6-Monats-Prévalenzraten psychischer Stérungen
im Kindes- und Jugendalter zwischen 15 und 22 % (Median 18 %) ausgehen.” (Wolfgang Ihle & Giinter Esser: Epi-
demiologie psychischer Stérungen im Kindes- und Jugendalter: Pravalenz, Verlauf, Komorbiditat und Geschlechts-
unterschiede, in: Psychologische Rundschau, 53/2002, S. 159ff.)

2 VVodafone-Stiftung Deutschland (Hrsg.): Erfolgsfaktor Resilienz. Warum manche Jugendliche trotz schwieriger
Startbedingungen in der Schule erfolgreich sind — und wie Schulerfolg auch bei allen anderen Schiilerinnen und Schii-
lern gefordert werden kann, Disseldorf 2018, S. 5ff.

% Nach konservativen Schiitzungen ist davon auszugehen, dass ca. 5 % der Kinder und Jugendlichen zu einem gege-
benen Stichtag aufgrund psychischer Stérungen als dringend behandlungsbediirftig einzuschitzen sind.* (Wolfgang
Ihle & Gunter Esser: Epidemiologie psychischer Stérungen des Kindes- und Jugendalters, in: Gasteiger-Klicpera,
Barbara/Julius, Henri/Klicpera, Christian (Hrsg.): Sonderpadagogik der sozialen und emotionalen Entwicklung, Got-
tingen 2008, S. 54)
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gleichrangig Verhaltensprobleme und emotionale Probleme. Jungen haben im Vergleich zu Méad-
chen eher Probleme im Gleichaltrigen-Bezug, Madchen hingegen zeigen haufiger emotionale St6-
rungen. Relevante Studien fuhren die soziobkonomische Komponente von emotionalen und sozi-
alen Auffalligkeiten vor Augen. Kinder aus Familien mit niedrigem Sozialstatus weisen ein gro-
Reres Risiko auf, unter einem psychischen Problem zu leiden als Kinder aus Familien mit mittle-
rem oder hohem Sozialstatus.

Grundsatzlich lasst sich in Deutschland, wie auch international, kein Anstieg der skizzierten Auf-
falligkeiten empirisch bestatigen.* Erziehungswissenschaftliche Langsschnittstudien belegen
ebenfalls keinen Anstieg von psychischen Auffalligkeiten tiber mehrere Dekaden.® Gleichwohl
legen die Ergebnisse nahe, dass wir es mit einer Intensivierung von Problemlagen und einer Ver-
schiebung der Erscheinungsbilder zu tun haben. Diese qualitative Anderung der Herausforderung
wird von den padagogisch Handelnden zunehmend als belastend empfunden und stellt die Schulen
als padagogische Systeme vor neue Aufgaben. Vieles spricht dafur, dass die Probleme nicht gro-
Ber, ,,vor allem aber andere geworden sind.“® In diesem Sinne geben auch soziologische Studien
einen wichtigen Hinweis auf eine veranderte Lebenswirklichkeit, die eine gelingende Personlich-
keitsentwicklung erschweren.

,,Das Leben in den modernen westlichen Gesellschaften ist fiir Menschen aller Alters-
gruppen im Vergleich zu friiheren Epochen nicht mehr nach streng kontrollierten so-
zialen Vorgaben geregelt, es hat sich entstrukturiert und individualisiert.*
Dieser Wandel der Gesellschaft fuhrt zu Orientierungsnéten und Identitatszweifeln, die sich un-
gunstig auf das emotionale Erleben und sozialen Verhalten auswirken.® Die gesellschaftliche Ent-
wicklung stellt die Schulen unabhéngig von Schulstrukturreform und inklusiver Beschulung vor
neue padagogische Herausforderungen.

2. Ziele der TIP-Malinahmen
Auffalligkeiten im Bereich des emotionalen Erlebens und des sozialen Verhaltens haben einen
negativen Einfluss auf die soziale Integration sowie auf die schulische Entwicklung von Kindern
und Jugendlichen. Die Prognosen fir diese sogenannten Risikokinder sind duRerst ungiinstig. Es

4 In einer aktuellen transnationalen Vergleichsstudie fiir Europa kénnen Privalenzanstiege auf Bevolkerungsebene
nicht bestitigt werden.“ (Vgl. Heike Holling et. al.: Psychische Auffélligkeiten und psychosoziale Beeintrachtigungen
bei Kindern und Jugendlichen im Alter von 3 bis 17 Jahren in Deutschland, Bundesgesundheitsblatt 7/2014, S. 807
ff.)

5 Eine Zu- oder Abnahme psychischer Auffalligkeiten bei Kindern und Jugendlichen in Deutschland tiber die letzten
50 Jahre ist also aus den bislang vorliegenden Untersuchungen nicht ableitbar.” Rolf Goppel: Haben Verhaltensauf-
falligkeiten bei Kindern und Jugendlichen dramatisch zugenommen?, in: ders.: Aufwachsen heute. Verédnderungen
der Kindheit — Probleme des Jugendalters, Stuttgart 2007, S. 207.

6 Vgl. Martin Dornes: Die Modernisierung der Seele, Frankfurt a. Main 2012, S. 251

" Deutsche SHELL (Hrsg.): Jugend 2002 - zwischen pragmatischem Idealismus und robustem Materialismus, 4. Aufl.
Frankfurt a. Main 2002, S. 31.

8 Je unsicherer und labiler die Lebensbedingungen, je unklarer die Perspektive, je schirfer der Konkurrenzdruck, je
weniger verlasslich die Sozialbeziehungen, desto eher finden wir psychisch und sozial verunsicherte junge Menschen
vor.“ Gabriele Klewin/Klaus-Jurgen Tillmann: Gewaltformen in der Schule - ein vielschichtiges Problem. Fachwis-
senschaftliche Analyse, in: Heitmeyer, W./Schréttle, M. (Hrsg): Gewalt. Beschreibungen, Analysen, Pravention, Bonn
2006, S. 201.



bedarf einer guten padagogischen Infrastruktur, die in ein schulisches Gesamtkonzept eingebettet
ist und allen Schilerinnen und Schiler in ihrer Lernentwicklung zugutekommt. Zudem bedarf es
multiprofessioneller Teams und auBerschulischer Netzwerke, die flr entwicklungsauffallige Schi-
lerinnen und Schuler engmaschige Hilfen etablieren, um riskante Lern- und Entwicklungsverlaufe
zum Positiven zu wenden.

Fur bestimmte Schilerinnen und Schiiler aus der beschriebenen Gruppe bedarf es einer gezielten
Forderung, da die problematischen Erlebnis- und Verhaltensweisen auch in den Bereich des schu-
lischen Lernens ausstrahlen und multikausal bedingt scheinen.® Mit dieser Férderung wird vom
reguldren Beschulungsort und von der reguléren Beschulungsart abgewichen, um indizierte — also
angesichts der schwerwiegenden Auffélligkeiten angezeigte — Interventionen zu ermdglichen.
Diese Abweichung vom gemeinsamen Unterricht orientiert sich gleichwohl am pédagogischen
Leitziel der Selbststandigkeit und Teilhabe. Im Folgenden wird Teilhabe konzeptionell als eine
soziale Praxis verstanden, die etwas anderes ist als die bloRe Anwesenheit in einem gemeinsamen
Klassenraum. Teilhabe ist aus dieser Sicht eine gemeinschaftliche Interaktion, in der sich das Ler-
nen vollzieht. In diesem Sinne stellt jede der hier dargestellten TIP-MaRnahme eine ,,Praxisge-
meinschaft'? dar, in welcher grundlegendes Wissen angeeignet und relevantes Kénnen entwickelt
werden kann. Alle Malinahmen sind zeitlich befristet (,,temporar®) und damit keine auf Dauer
gestellte besondere Beschulung.

3. Adressatenkreise

Die Beschulung in der TIP-MaRnahme richtet sich an Schiilerinnen und Schiiler, deren Teilhabe
am Regelschulunterricht trotz padagogischer MalRnahmen (entsprechend der kreisinternen Erzie-
hungshilfekonzeption) gefahrdet bzw. massiv gefahrdet ist. Alle Bemiihungen von multiprofessi-
onellen Teams konnten angesichts des anhaltenden und tbergreifenden Problemverhaltens bislang
keine Wirkungen entfalten. Die Praventionspyramide veranschaulicht die pddagogischen Hand-
lungsebenen und versinnbildlicht den padagogischen Intensitatsgrad. Die TIP-MalRnahmen kon-
nen der selektiven und indizierten Ebene zugeordnet werden.

° Die neuen KMK-Empfehlungen flr den Forderschwerpunkt Lernen heben die Multikausalitat hervor und benennen
die fachlichen Uberschneidungen der Férderschwerpunkte Lernen und emotionale-soziale Entwicklung. Vgl. Kultus-
minister Konferenz: Empfehlungen zur schulischen Bildung, Beratung und Unterstiitzung von Kindern und Jugendli-
chen im sonderpéadagogischen Schwerpunkt LERNEN vom 14.03.2019, S. 15ff.

10 Bernd Hackl: Lernen. Wie wir werden, was wir sind, Bad Heilbrunn 2017, S. 203.
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Gestuftes System der TIP-MaRnahmen versinnbildlicht mit der Praventionspyramide!!
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1 vgl. Ministerium fiir Bildung, Wissenschaft und Kultur: Bericht zum Stand der Inklusion im schulischen Bil-
dungsbereich, Drucksache 19/1913 (08.01.2020), S. 59.
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4. Padagogische und fachliche Lernziele

Die tempordare-intensivpadagogische Malinahmen sind keine therapeutischen MalRnahmen. Sie
stellen intensivpadagogische Praventions- bzw. InterventionsmalRnahmen dar, in welchen Didak-
tik und Diagnostik systematisch aufeinander bezogen werden, um den Auffélligkeiten im schuli-
schen und unterrichtlichen Kontext fachlich angemessen zu begegnen. Im Mittelpunkt der Mal-
nahmen stehen die individuelle Férderung des emotionalen Erlebens und des sozialen Verhaltens
wie auch der Grundformen der Selbstorganisation, um die eigenen Lern- und Arbeitsweisen zu
strukturieren. Die Emotionalitit und das angemessene Verhalten im sozialen Rahmen sind wech-
selseitig aufeinander bezogen und nur im Zusammenhang gelingend zu fordern.

4.1 Emotionale Kompetenzen

o die eigenen Gefiihle erkennen

die Gefiihle anderer erkennen und verstehen

o die F&higkeit, ein altersangemessenes Emotionsvokabular verstehen und einset-
zen zu koénnen

o sich in andere einfuhlen kdnnen (Empathie, Perspektivwechsel, Mentalisierung)

o Wissen, dass Gefuhlserleben und Gefiihlsausruck unterschiedlich sein kénnen

o mit belastenden Emotionen und Problemsituationen angemessen umgehen kon-
nen

o Wissen, dass soziale Beziehungen durch emotionale Kommunikation mitgepréagt
werden

o emotionales Selbstwirksamkeitserleben

(@)

4.2 Soziale Fahigkeiten

o Gestaltung von Gleichaltrigenbeziehungen: etwa durch prosoziales Verhalten, wie
andere loben, Empathie zeigen und sozialer Teilhabe

o ausgewogenes Selbstmanagement: etwa durch die Fahigkeit, sich auch in schwieri-
gen Situationen anpassen zu kénnen, das eigene Verhalten regulieren oder kontrol-
lieren zu kénnen

o schulische Anpassungs- und Leistungsféhigkeit: wie etwa Aufforderungen nach-
kommen, Aufgaben zu Ende fiihren, Anweisungen von Lehrern befolgen

o Kooperationsbereitschaft: z.B. Erwartungen akzeptieren; Regeln befolgen, teilen

Selbstbewusstsein: beispielsweise Gesprache beginnen, Kontakt herstellen kénnen

o Gestaltung von Beziehungen zu Erwachsenen

(@)

4.3 Fachliches Lernen
Aufgrund ihrer Entwicklungsauffalligkeiten haben die betroffenen Kinder und Jugendlichen we-
nig aktive Lernzeit. In diesem Sinne werden im Rahmen der TIP-MaRnahmen Rickstande im
fachlichen Wissen gezielt abgebaut und Lernliicken geschlossen. Die Beschulung in einer tempo-
rar-intensiven Malinahme darf nicht dazu fuhren, Lernbeeintrachtigungen zu bedingen bzw. vor-
liegende Lernschwierigkeiten zu verfestigen. Hier soll der bereits angefiihrten ,,Multikausalitit‘!2
und den , risikoreichen Lebenslagen!® systematisch begegnet werden. In den Curricula der MaR-
nahmen sind die Fachanforderungen fiir die Facher Mathematik, Deutsch, Weltkunde und ggf.

12 Kultusminister Konferenz: Empfehlungen zur schulischen Bildung, Beratung und Unterstiitzung von Kindern und
Jugendlichen im sonderpadagogischen Schwerpunkt LERNEN vom 14.03.2019, S. 15.
13 Ebd.
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Englisch zu berucksichtigen. Die Lernziele im Bereich des Arbeits- und Lernverhaltens sowie im
Sozialverhalten sind auf die fachlichen Ziele zu beziehen. Wie im Unterricht der allgemeinbilden-
den Schule, entwickeln sich die Fahigkeiten im Bereich des Arbeits- und Sozialverhaltens an den
Lerngegenstéanden. Wie erfolgreiche Malinahmen zeigen, ermdglicht ein neigungsorientiertes Ar-
beiten, den Schilerinnen und Schiiler Lernerfolge zu erleben, die das Selbstkonzept positiv beein-
flussen.

4.4 Arbeitsmethoden und Selbststrukturierung

Ohne ein strukturiertes VVorgehen kénnen fachliche Inhalte nicht gesichert und aufgabenbezogenes
und prosoziales Verhalten nicht aufgebaut werden. In diesem Sinne ist eine gelungene Lernorga-
nisation fur die Lernentwicklung maRgeblich. Ein erfolgreiches Lernen erfordert ein zielgerichte-
tes Zusammenwirken von Orientierungs-, Durchfiihrungs- und Kontrollhandeln.** Damit wird of-
fensichtlich, was ,,gute Lerner verhaltensbezogen auszeichnet und welche Fragen zur individuel-
len Unterstiitzung des Lernverhaltens beriicksichtigt werden miissen®®:

e Nimmt der Schiler/die Schiilerin einen Lerngegenstand/eine Problemstellung fur sich

an?

e Setzt er/sie sich ausreichend lange mit einer Aufgabe auseinander?

e Kann er/sie neue Informationen zu- und einordnen?

e Nimmt er/sie sich ausreichend Zeit fir eine Zielformulierung?

e Greifter/sie bei der Planung der Handlung auf VVorerfahrungen und Vorwissen zurtick?

o Verflgt er/sie Uber ausreichende Lernkompetenzen zur Handlungsplanung?

e Uberwacht er/sie die Handlungsdurchfiihrung aktiv?

e st er/sie motiviert im Bearbeiten der Aufgabe?

o Reflektiert und bewertet er/sie das Ergebnis?

e Werden Schlussfolgerungen aus dem Vorgehen gezogen?
Es ist eine wichtige diagnostische Information, wie der Lernende mit dem Widerstand, den der
Lerngegenstand unweigerlich hervorruft, umgeht. Denn vor allem das Lernverhalten sogenannter
Risikoschulerinnen und Risikoschler ist durch erlernte Hilflosigkeit, Motivationslabilitat und An-
strengungsvermeidung geprégt. Ihre Attributionsmuster offenbare eine ausgepragte Misserfolgs-
orientierung und ein fragiles Selbstkonzept.'® Hier muss eine Forderung ansetzen, welche das
Selbstkonzept benachteiligter Schiilerinnen und Schiiler positiv zu verandern sucht.’

14 Grundsatzlich dazu: Lehrplan Sonderpadagogische Forderung, Kiel 2002, S. 70ff.

15 vgl. Ulrich Schrader: Metakognition, in: Borchert, Johann (Hrsg.): Handbuch der Sonderpadagogischen Psycholo-
gie, Gottingen 2000, S. 642ff., Achim Rix: Was unterscheidet gute und weniger gute Lerner?, in: IQSH: Wissenswer-
tes Uber Sonderpadagogik in Schleswig-Holstein fur die Aus-, Fort- und Weiterbildung von Lehrkréften, Kronshagen
2015, S. 36ff.

16 Attributionsmuster sind die Erklarungs- und Zuschreibungsweisen mit denen sich der einzelne Lernende seinen
Erfolg oder Misserfolg kausal erklart. Auffallige und sozial benachteiligte Kinder und Jugendliche erklaren Erfolg
eher durch externe Faktoren, Misserfolg eher durch interne Faktoren. Das fiihrt zu einem negativen Selbstkonzept.
17 Dazu grundsitzlich: Stephan Ellinger: Forderung bei sozialer Benachteiligung, Stuttgart 2013.
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Uber diese zentralen Fahigkeiten ist die Methoden- und die Selbstkompetenz bedeutsam.*® Es be-
darf unabdingbarer Techniken und Fertigkeiten (,,Informationsbeschaffung und Informationen
darstellen®), sowie einer gewissen Selbststdandigkeit und eines Selbstmanagements (,,Arbeitsplatz
organisieren*). Der Entwicklungsbereich der Sensorik und Motorik (Wahrnehmung und Bewe-
gung) hat fur die gezielte Férderung eine herausgehobene Bedeutung. Denn viele Schilerinnen
und Schuler mit Aufféalligkeiten in ihrem emotionalen Erleben und sozialen Verhalten nehmen
sich selbst nur unzulanglich wahr und zeigen von daher auch Beeintrachtigungen im sozialen Mit-
einander. Hier kdnnen Trainingsprogramme helfen, regelgeleitet die eigenen Kérperwahrnehmun-
gen zu foérdern und dariiber die Empathiefahigkeit zu steigern.®

Die hier skizzierten Ziele sind im Rahmen eines Curriculums, das fiir die jeweiligen Malinahmen
die umsetzungsbezogenen Aufgaben und Handlungsweisen aufzeigt, zu konkretisieren. Dabei ist
die Unterscheidung zwischen sogenannten Sicht- und Tiefenstrukturen fur die Ausgestaltung der
Lernumgebung und fiir die Praxis des Unterrichtens bedeutsam.?’° Wo unter Sichtstrukturen die
generellen Organisationsformen des Lehrens und Lernens gefasst werden (Unterricht im Klassen-
verband oder im Kurssystem, methodische Elemente und Sozialformen), da bezeichnen die Tie-
fenstrukturen die fiir das Lernen relevanten Variablen wie die kognitive Aktivierung, die Klassen-
fihrung und die konstruktive Unterstiitzung. Die organisatorischen Strukturen und padagogischen
Handlungsweisen in den jeweiligen TIP-Malnahmen sind vor dieser kategorialen Differenzierung
genau zu beschreiben und die Lernziele zu tberprifen. Es muss evaluiert werden, ob wirklich im
Bereich der emotionalen und sozialen Entwicklung und im Bereich des Arbeitsverhaltens getibt
und gelernt wird.

18vgl. Lehrplan Sonderpadagogische Forderung, S. 80ff.

19 Beispielsweise: ,,Ringen und Raufen im Sportunterricht

20 \gl. Doris Holzberger/Mareike Kunter: Unterricht aus der Perspektive der Padagogischen Psychologie und der
empirischen Unterrichtsforschung, in: Méller, J./Kéller, M./Riecke-Baulecke, T. (Hrsg.): Basiswissen Lehrerbildung:
Schule und Unterricht - Lehren und Lernen, Seelze 3. Aufl. 2016, S. 41ff.

9



Bunnanag abibeizuebAYILLIBIUN 196

-1Be1ZUER & UBPUNIS BJB3IYBW J3PO Z ‘T 1aqn WoLIauN

5. Systematisierung der TIP-MalRnahmen

{k

-:wneniszZ

Selektive Ebene:
Besondere Lern-
gruppe im Rahmen
der Grundschule o-
der Gemeinschafts-
schule (schulin-
tern/Teilzeit).
,,Besonderes im
Allgemeinen

Universelle
Ebene:
Classroom-manage-
ment (Regeln, Rituale,
Routinen), ,,Feinfiihlig
Unterrichten® etc.

Die schulinterne
Lerngruppe bend-
tigt keine Zuwei-
sung durch das
Schulamt. Es liegt
kein sonderpédago-
gischer Forderbe-
darf vor, ein Lern-
plan ist erstellt.

v

Indizierte
Ebene:

Die schulexterne
Lerngruppe bend-
tigt eine zeitlich be-
fristete Zuweisung
durch das Schul-
amt. Es liegt ein
sonderpéadagogi-
scher Forderbedarf
Vvor.

Préaventionse-
bene
zunehmender
padagogischer
Intensitats-
grad/zuneh-
mende Koope-
ration mit au-
Rerschulischen
Institutionen

Lernort:
Schulgeb&ude
-> Schulge-
lande > anderer
Lernort



Verantwortung liegt bei der Regelschule/

Prozessqualitat beachten und gewahrleis-

ten

6. Relevante Fragen (fur die umsetzungsbezogene Konzepterstellung am jeweiligen Standort)

Zugang/Verantwortlichkeiten

Temporare MalRnahme

Reintegration

Regelschule nimmt Entwicklungsauffélligkeit
wahr und initiiert Gesprache.

Die Arbeit in der TIP-MaRnahme basiert auf ei-
nem padagogischen Konzept. In diesem Kon-
zept werden die Fragen der Zugangsseite sowie
der Reintegrationsseite verbindlich geklart. Das
Konzept wird durch die Schule, die die Mal3-
nahme trégt, erstellt. Das zustandige Forder-
zentrum und die Mitglieder des multiprofessio-
nellen Teams werden einbezogen.

Die Riickschulung erfolgt auf Grundlage des
Konzepts.

Die Regelschule hat ein Erziehungskonzept.
Akteure werden in den Beratungs- und Unter-
stiitzungsprozess entsprechend des Konzeptes
einbezogen.

Wo findet die Beschulung statt?
(Regelschule, schulferner Lernort etc.)

Die Rickschulung ist zu begleiten und die Ver-
antwortlichkeiten sind verbindlich zu regeln. Es
ist eine enge Verzahnung zwischen Regel-
schule und temporérer Mafinahme sicherge-
stellt.

Die Eltern werden als wichtige Beteiligte und
Betroffene in den Beratungs- und Forderungs-
prozess einbezogen.

Es ist festzulegen, wie viele Wochenstunden
die Lernenden nach Klassenstufe erhalten. Auf
der indizierten Ebene ist die TIP-Malinahme
ein vollumfangliches Erziehungs- und Bil-
dungsangebot.

Der Forderplan dient weiterhin als padagogi-
sches Instrument wéhrend der Ruckschulung.

Wie stellt sich der Einbezug der schulexternen
Hilfen/Kooperationspartner dar?

(ASD, Schulsozialarbeit, schulpsychologischer
Dienst etc.)

Welche Lehrkrafte (hinsichtlich Laufbahn) sind
in der TIP-MaRnahme tatig? Wer stellt die Leh-
rerstunden? Welche sonstigen Krafte sind be-
teiligt? In TIP-MalRnahmen der indizierten
MafRnahmen sind kategorisch Sonderschullehr-
krafte tatig.

Es erfolgt rechtzeitig eine Anbindung des
Schiilers/der Schulerin an die Berufsorientie-
rung, um den Ubergang von Schule in die Be-
rufswelt zu ermdéglichen.

Einschaltung der schulischen Erziehungshilfe
des zustandigen Forderzentrums

Entsprechend der Préaventionsebene der MaR-
nahme:

Was sind die Lernziele der Schiilerlnnen (so-
wohl im Hinblick auf die Fachanforderungen
als auch Lernziele im Bereich der emotionalen
und sozialen Entwicklung)?

Der sonderpadagogische Forderbedarf im
Schwerpunkt emotionale und soziale Entwick-
lung (bei MaRnahmen auf indizierter Ebene)
wird erst aufgehoben, wenn die Reintegration
in das Regelschulsystem gelungen ist.
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Kennen die Schiilerinnen ihre Lernziele?

Lernplanung im Bereich des emotionalen Erle-
bens und sozialen Verhaltes (ggf. unter Einbe-
zug der schulischen Erziehungshilfe).

Wie sieht die Lernprozessbegleitung aus?
(Forderplan, Bilanzierung der Lernerfolge etc.)

Die schulische Erziehungshilfe ist als sonder-
padagogische Expertise in das Entscheidungs-
gremium einzubeziehen.

Es gibt eine definierte Zeitvorgabe fur die Be-
schulungsdauer und einen definierten Zeitpunkt
fir die Uberpriifung der Geeignetheit der MaR-
nahme.

Eine Evaluation der Wirksamkeit der tempora-
ren MaRnahme ist Bestandteil des Konzepts.

Auf dokumentierter Basis und anhand fachli-
cher Kriterien wird Uber die Forderung in der
temporédren MalRnahme entschieden.

Sonderpéadagogische Schwerpunkte der Mal3-
nahme sind vorhanden.

Jede TIP-MaRnahme wird dem Schulamt ge-
meldet.

Eine maximale Gruppengrol3e ist definiert.

Es ist gekléart, welche didaktischen Inhalte (ent-
sprechend der Lehrplane und Fachanforderun-
gen) in der MalRnahme vermittelt werden.

Wahrend der Dauer der MaRnahme wird konti-
nuierlich mit einer Regelschule kooperiert.

Die Zeugnisse werden entsprechend der Zeug-
nisverordnung erstellt und ausgehéandigt.
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7. Exemplarische TIP-Malnahme auf selektiver Ebene

Die ,,Ubergangsklasse* ermdoglicht eine inklusive Bildung bei Schiilerinnen und Schiilern, die
bereits ein erkennbares und spurbares Risikoverhalten zeigen. Diese Schilerinnen und Schi-
ler sind nur durch ein verbundenes Handeln von Regelschule und unterstiitzender Sonderpé-
dagogin angemessen zu fordern. Die wesentlichen Organisationsstrukturen sind nach Ulrike
Becker:

e Temporare Lerngruppe ,,Ubergangsklasse*

e Waochentliche Beratung des Padagogenteams

e Kooperation zwischen Schule - Jugendhilfe

e 14-tagige Elternberatung

e Forderung der sozialen Integration in der Stammklasse
Nach Erfahrungen aus den Bundeslandern Berlin und Hamburg, in denen dieses Konzept fla-
chendeckend umgesetzt wurde, lassen sich Symptome reduzieren und Starken entwickeln, was
sich wiederum in der Arbeitsfahigkeit in einer heterogenen Lerngruppe niederschlagt. Die
Ubergangsklasse setzt sich aus 4 bis 6 Lernenden zusammen. Die Schiiler verlassen zu be-
stimmten Zeiten den Unterricht ihrer Stammklasse. Sie treffen sich an vier bzw. fiinf Wochen-
tagen in zwei Stunden in der Ubergangsklasse, die im Materialangebot einer Lernwerkstatt ah-
nelt. In dieser Malinahme haben Strukturen Vorrang gegenuber den Unterrichtsinhalten, ohne
dass die fachlichen Ziele ausgeblendet werden.

Unterrichtsablauf in der Ubergangsklasse (beispielhaft):

1. Phase: Basale Forderung in Mathematik (20 Min. am Gruppentisch)

2. Phase: Konzentration und Wahrnehmung (20 Min. am Gruppentisch)

3. Phase: Arbeit an eigenen Themen (20 Min. im Schilerbiro)

4. Phase: Arbeit an Unterrichtsinhalten der Stammklasse (20 Min. am Wochenplan im

Schiilerbiiro)

5. Phase: Spiele zum sozialen Lernen (10 Min. im Stuhlkreis)
Schulerinnen und Schiiler, die in einer Klasse erfolgreich lernen, kénnen sich auch konzent-
rieren, wenn Storreize vorhanden sind. Auf diese F&higkeit werden sie in der temporéren
Lerngruppe ,,Ubergangsklasse* vorbereitet.

8. Exemplarische TIP-Malinahmen auf indizierter Ebene
Eine beispielhafte MaRnahme auf der indizierten Ebene ist das Kooperative Schultraining. Es
ist in einigen Kreisen des Landes Schleswig-Holstein etabliert. Es stellt eine Beschulungsform
dar, die von Schulamt und 6ffentlicher Jugendhilfe getragen wird. Hier werden die unterricht-
lichen und erzieherischen Interventionen systematisch mit Jugendhilfeangeboten (entsprechend
SGB VIII § 32) verbunden. Die Elemente der sozialen Gruppenarbeit und der engmaschigen
Elternarbeit stellen wesentliche Bausteine dar.

;



9. Schulrechtliche Klarungen

sonderpadagogi-
sche Feststellung,
Zuweisungen

SoFVO § 1 (6):

Allgemein bildende Schulen und Forderzentren mit den For-
derschwerpunkten Lernen, Sprache sowie emotionale und so-
ziale Entwicklung konnen flr Schulerinnen und Schuler an all-
gemein bildenden Schulen mit dem Forderschwerpunkt soziale
und emotionale Entwicklung temporére intensivpédagogische
MaRnahmen einrichten. Die Einrichtung und Durchfiihrung er-
folgt im Zusammenwirken mit den allgemein bildenden Schu-
len und mit Zustimmung der Schulaufsichtsbehorde. Die Teil-
nahme an einer temporaren intensivpadagogischen MalRnahme
umfasst einen Zeitraum von bis zu einem Jahr. Dieser kann
auf Antrag der Eltern durch die Schulaufsichtsbehérde fir ei-
nen Zeitraum von bis zu einem weiteren Jahr verlangert wer-
den. Fir die Teilnahme an der Férdermalinahme, die eine Zu-
weisungsentscheidung der Schulaufsichtsbehdrde gemaR § 24
Absatz 3 SchulG voraussetzt, wechselt die Schiilerin oder der
Schiler zeitlich begrenzt von der allgemein bildenden Schule
an die die Malinahme durchfiihrende Schule.

In den Zuweisungsbescheiden wird die Zeitdauer der Beschu-
lung in der TIP-MaRRnahme bestimmt. Zudem wird der Zeit-
punkt fir eine Uberprifung der MaRnahme im Bescheid be-
nannt.

Grundsatzlich erfolgt eine Zuweisung eines Schilers nur an
eine Schule (anderweitiger Unterricht ist keine schulrechtliche
Grundlage flr eine Beschulung in einer TIP-MalRnahme). Die
TIP-Malnahmen sind entweder an einer Schule lokalisiert o-
der an einem auBerschulischen Lernort, der schulrechtlich zu
einer Schule gehort.

Gegen den Willen von Eltern kann kein Schiler/keine Schiile-
rin in einer TIP-MaRnahme beschult werden. Die Eltern sind —
wie im Bereich der Jugendhilfe — zur Mitarbeit zu bewegen
und in die padagogische Perspektiventwicklung einzubezie-
hen.

Alle TIP-MalRnahmen auf der selektiven Ebene sind dem
Schulamt zu melden.

Die Malinahmen auf der indizierten Ebene sind qua Kreisfach-
berater flr schulische Erziehungshilfe an der unteren Schul-
aufsicht angesiedelt.

Zeugnisse

Die Schilerinnen und Schiiler in der TIP-MaRnahme auf indi-
zierter Ebene erhalten ein Berichtszeugnis (frei oder tabella-
risch) und einen Forderplan, der dezidiert die Ziele, Mal3nah-
men und Zeitfenster benennt.

Es ist der Zeugniskopf der Schule zu verwenden, zu der Schu-
ler/die Schilerin zugewiesen wurde.

Fécher, die nicht unterrichtet worden sind, werden nicht be-
notet.

’




Die Schilerinnen und Schiler haben ein Anrecht auf eine Be-
wertung der Lernleistungen, die von ihnen erbracht worden
sind.

Abschlisse

Alle TIP-MalRnahmen auf der indizierten Ebene ben6tigen
eine Kooperationsschule, um einen allgemeinen Abschluss zu
ermoglichen. Spéatestens in Klasse 9 wird Kontakt zur Koope-
rationsschule aufgenommen.

Die Schilerlnnen der TIP-MalRnahme mdissen rechtzeitig vor
dem Abschluss wieder der Regelschule zugewiesen werden.
Falls die fachlichen Leistungen nicht ausreichen, um einen
ESA-Abschluss erfolgreich zu erlangen, kann eine Klassen-
wiederholung als Moglichkeit genutzt werden (eine bloRe
Wiederholung als ,,Problemwiederholung® macht padagogisch
kein Sinn).

Die Schilerinnen erhalten ein Abgangszeugnis der Regel-
schule, wenn der allgemeine Abschluss nicht erreicht wird.




